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Resumen

Este articulo plantea sistematizar un proceso de ensefianza y aprendizaje, en linea con la metodolo-
gia de investigacion-accion y mediante una perspectiva que vincula educacion, arte y conocimiento
situado. Desde aqui, se propone desarrollar algunas consideraciones sobre el rol de la educacion
artistica en los proyectos socioeducativos, a partir de exponer las estrategias metodolégicas enten-
didas como practicas pedagogicas especificas que se implementan en contextos escolares diversos.

Se toma como caso de andlisis el Taller de Arte e Identidad, realizado en el marco del Programa

Patios Abiertos en las Escuelas (Direccion de Politicas Socioeducativas, Direccion General de Cul-
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tura y Educacion de la Provincia de Buenos Aires) desde nuestra practica como docentes del mis-
mo. Este taller se dirigio a nifies entre 5y 11 afios y se llevo a cabo en la Escuela Primaria N° 14
José Hernandez en Ensenada (Buenos Aires) en el afio 2019. Mediante la referencia a esta experien-
cia, se enfocara en tres aspectos que recuperan algunas reflexiones sobre como operd la articulacion
entre arte e identidad desde una perspectiva situada: el vinculo entre arte e identidad, las trayecto-
rias escolares como trayectorias educativas situadas y el aprendizaje basado en proyectos, que reto-

ma los tres microproyectos desarrollados realizando un andlisis particular sobre el mural colectivo.

Palabras clave: Educacion artistica situada - Proyecto socioeducativo - Patios Abiertos - Identidad

- Mural colectivo.
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En el afio 2019 se desarrollo6 el Taller de Arte e Identidad, en el marco del Programa Patios Abiertos
en las Escuelas (Direccion de Politicas Socioeducativas, Direccion General de Cultura y Educacion
de la Provincia de Buenos Aires). Este taller se dirigié a nifies (entre 5y 11 afios) y se llevo a cabo
en la Escuela Primaria N° 14 José Hernandez en Ensenada (Buenos Aires), los dias sdbados de 9 a
13 hs entre los meses de junio y diciembre. El equipo a cargo del taller estuvo compuesto por las
Profesoras en Artes Plasticas: Zaira Allaltuni, Emilia Leonardi, Daniela Anzoategui; la auxiliar An-

gela Murgia; y la coordinadora de Patios Abiertos en Ensenada Marina Saporitti.

A lo largo de este escrito proponemos reflexionar sobre el Taller de Arte e Identidad en linea con la
metodologia de investigacidén-accidn, y desde una perspectiva que comprende la ensefianza en artes

como un conocimiento situado.
Patios Abiertos en las Escuelas: educacion, arte y conocimiento situado

Patios Abiertos en las Escuelas es un programa que coordina un conjunto de proyectos socioeduca-
tivos implementados en escuelas publicas de la provincia de Buenos Aires, Argentina. Es gestiona-
do por la Direccién de Politicas Socioeducativas, dependiente de la Direccion General de Cultura 'y
Educacion. El programa tiene especial injerencia en contextos escolares de mayor vulnerabilidad, y
se enmarca dentro de politicas socioeducativas que tienen como objetivo promover la inclusion
educativa de nifies, adolescentes y jovenes en riesgo socioeducativo. Con respecto al riesgo socio-
educativo consideramos que es importante destacar que esta situacion no se limita a las carencias
materiales, ya que como expresa Rodriguez Vignoli (2001) “implica un conjunto de caracteristicas
no idiosincréaticas que generan debilidad, desventaja o problemas para el desempefio y la movilidad
social de los actores y que actian como frenos para la adaptacién a los cambiantes escenarios socia-
les” (p. 18). Estas vulnerabilidades no afectan de la misma manera a todes les nifies, adolescentes y

jovenes, aungque en muchos de los casos puede conducir a la desercion escolar.

Los lineamientos generales del programa se encuentran explicitados en el documento denominado
Patios Abiertos en las Escuelas Manual Operativo (Direccion General de Cultura y Educacion,
2019)*. En base a esto, podemos decir que se trata de un programa que aspira a la realizacion de

proyectos coordinados por equipos docentes, desde un marco de trabajo interdisciplinario que apun-

4 Direccion General de Cultura y Educacion (2019). Patios Abiertos en las Escuelas. Manual Operativo. Recuperado de:
http://abc.gob.ar/socioeducativa/sites/default/files/manual_programa_patios_abiertos_en_las_escuelas_2019_0.pdf
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ta a fortalecer las trayectorias escolares. En linea con el Marco de Organizacion para los Aprendiza-
jes para la Educacion Obligatoria Argentina (Secretaria de Innovacién y Calidad Educativa del Mi-
nisterio de Educacion de la Nacion, 2018) se concibe a la escuela como: “una institucion que abre
sus puertas a la comunidad para ofrecer experiencias educativas contextualizadas y cercanas a la
vida de los/las estudiantes, abordando las problematicas concretas de la comunidad local y global
desde distintas perspectivas” (p. 6). La escuela es entendida como un dmbito que presenta nuevos
desafios, por lo que se procura la implementacion de estrategias de ensefianza contextualizadas y el
impulso de acciones que revalorizan “lo ludico, lo estético y las mediaciones tecnologicas™ (Direc-
cion General de Cultura y Educacion, 2019, p. 6), atendiendo al contexto, a las caracteristicas de la
comunidad y los intereses de les nifies, adolescentes y jovenes. Siguiendo el Manual operativo de

Patios Abiertos, podemos agregar que se:

Debe tener como premisa, ampliar la experiencia cultural de nifias y nifios y, por otro lado,
permitir la creacion de espacios para poner en juego el “pensamiento de disefio” donde la
produccidn, la experimentacion, la concrecion de proyectos y la innovacion reflejen diferen-
tes formas de expresion de los/as nifios/as y jovenes que alli participan a partir de sus de-

seos, intereses y necesidades. (Direccion General de Cultura y Educacion, 2019, p. 2)

Por lo tanto, Patios Abiertos en las Escuelas plantea la realizacion de experiencias que tienen como
propdsito promover la reinsercion y permanencia en la escuela, a través de propuestas que incenti-
ven los procesos creativos y la construccion de sentidos criticos en el contexto educativo. El pro-
grama presenta los lineamientos generales para que cada equipo docente ponga en practica las me-
todologias especificas que considera adecuadas con las caracteristicas del grupo de nifies, adoles-
centes y jovenes que forman parte del proyecto. En relacion con esto, el Taller de Arte e Identidad
desarrollé una propuesta de ensefianza que colocé en el centro de la escena la préactica artistica y la
cuestion de la identidad como una manera de abordar la construccion de sentidos y representaciones
significativas para la comunidad escolar. Se considero el vinculo entre identidad y arte desde una
mirada situada y relacional que impulso el desarrollo de practicas pedagodgicas, como el micropro-
yecto de mural colectivo que se menciona mas adelante, direccionadas en comprender al arte como
conocimiento. Es decir, un conocimiento que no se constituye aislado, sino enmarcado en el contex-
to donde se situan las experiencias artisticas. En este sentido, el Consejo Federal de Educacion
(2010) en la Resolucion 111/10 de Educacion Artistica afirma:
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En la actualidad se reconoce que el arte es un campo de conocimiento, productor de
iméagenes ficcionales y metaforicas, que porta diversos sentidos sociales y culturales que se
manifiestan a través de los procesos de realizacion y transmision de sus producciones. (Con-

sejo Federal de Educacion, 2010, p. 7).

Esto es importante, ya que se visualiza un posicionamiento desde el Estado sobre cdmo los marcos
normativos conciben el rol de la educacion artistica en la escuela, a partir de comprender que toda
produccion artistica opera en la construccion de sentidos vinculados con los contextos en los que se
producen, consumen y circulan. A su vez, resulta significativo como se explicita alli apartar al co-
nocimiento artistico de las concepciones que siguen aun vigentes en el imaginario colectivo, y que
insisten en pensarlo como expresion pura, o en lo que se traduce para muches estudiantes, familias,
e incluso personal de la institucion educativa como “horas libres” o “esparcimiento”. En contrapar-
tida, consideramos que es necesario abordarlo como un campo de conocimiento en el cual podemos
reconocer contenidos especificos, como en las otras disciplinas que se ensefia en la educacién for-
mal (matematicas, lengua, historia, etc.). Al respecto, y recuperando las palabras del Consejo Fede-

ral de Educacion (2010), mediante la Resolucién 111/10 de Educacion Artistica, se destaca que:

La Educacion Artistica no se define exclusivamente por la expresion y la creatividad, en tan-
to forman parte también de otras disciplinas tradicionalmente vinculadas al campo de las
ciencias. En el arte intervienen procesos cognitivos, de planificacion, racionalizacion e in-
terpretacion. Y como ocurre con otros campos del conocimiento y el desarrollo profesional,

la produccion artistica esta atravesada por aspectos sociales, éticos, politicos y econdmicos
(p. 6).

De esta manera, es posible afirmar que el contexto escolar, social y cultural cobra suma importancia
a la hora de llevar adelante propuestas educativas artisticas que involucran la produccion de senti-
dos identitarios. Considerando que tanto el conocimiento artistico como la identidad articulan pro-

Cesos que se constituyen a partir de construcciones sociales.
Ensefianza y aprendizaje artistico entre trayectorias, identidades y proyectos situados

El Taller de Arte e Identidad se llevé a cabo en la Escuela Primaria N° 14 José Hernandez [Figura

1], ubicada en el limite entre Villa Catela y el Barrio El Dique en la localidad de Ensenada, Buenos
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Aires. La escuela es un edificio pequefio que funciona como primaria y secundaria en turnos alter-
nados. Cuenta con pocas aulas, un salén de usos maltiples (denominado SUM que es utilizado para
actos, salén comedor y recreos en caso de dias lluviosos) y un patio trasero con una cancha de fat-
bol. Ademas, tiene una pequefia plaza con juegos que se encuentra en el frente del edificio, donde

les nifies suelen jugar y esperar para ingresar a clases.

Figura 1. Escuela Primaria N° 14 José Herndndez en Ensenada, Buenos Aires (2019)

La poblacién escolar es reducida, cuenta con cien estudiantes aproximadamente. Cada grado no
supera les veinte nifies y en los grados de quinto y sexto de primaria la cantidad de estudiantes dis-
minuye significativamente. La escuela ofrece tres comidas estipuladas (desayuno, almuerzo y me-
rienda), lo cual se ha convertido en una de las acciones de mayor importancia para la comunidad.
Les nifies que asisten viven a pocas cuadras, en barrios que presentan condiciones de extrema vul-
nerabilidad debido a que estan constituidos por viviendas precarias y carecen de servicios basicos
como agua corriente. Ademas, se suman problematicas vinculadas con la violencia, el trabajo infan-
til y la carencia de alimentacion sana y completa, entre otras. En este contexto consideramos que el
diagndstico del ambito escolar en relacion comunidad que nos brindé el equipo directivo de la es-
cuela, nos orientd en cuanto a la necesidad de generar propuestas que accionaron desde las identi-

dades individuales y colectivas como un d&mbito de posibilidades.
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El Taller de Arte e Identidad se impulsé como un espacio inclusivo, abierto a la comunidad y que
pretendia fortalecer las trayectorias educativas desde una mirada que contempla las realidades com-
plejas en las que se inscriben. En esta linea se indaga en tres aspectos que resultaron fundamentales

para abordar la metodologia del taller:

- En primer lugar, nos interesa reflexionar sobre las trayectorias escolares y las trayectorias educati-
vas situadas. Flavia Terigi (2010) entiende las “trayectorias escolares” como aquellos caminos pau-
tados, esperados o ideales de los procesos de ensefianza y aprendizaje en el marco del sistema edu-
cativo formal, que propone una organizacion determinada de espacios y tiempos. Con el fin de revi-
sar dicha nocion la autora indaga en la dicotomia entre trayectorias tedricas y trayectorias reales.
Segun sus palabras “la trayectoria tedrica implica ingresar a tiempo, permanecer, avanzar a un gra-
do por afio y aprender” (Terigi, 2010, p.7). En cambio, las trayectorias reales nos manifiestan lo que
sucede cuando el aprendizaje se encuentra sumido en los avatares y complejidades de cada contex-
to. Consideramos que estas trayectorias reales pueden ser abordadas desde una perspectiva situada,
que las ubica en la diversidad de los contextos. Asimismo, dichas trayectorias educativas trascien-
den el &mbito meramente escolar, ya que se constituyen a partir de saberes sociales y escolares.
Pensar en trayectorias educativas situadas nos sugirio nuevas potencialidades para trabajar a partir
de los siguientes interrogantes: ¢;Como poner en dialogo los saberes escolares y los saberes sociales
de les nifies? (Como articular esos saberes mediante la practica artistica? En relacion con esto
creemos que resulta parte fundamental de las estrategias metodoldgicas plantear como eje central el
vinculo entre arte e identidad, ya que nos habilité la recuperacién de los saberes sociales desde la

realizacion de producciones plasticas surgidas a partir de los imaginarios cotidianos de les nifies.

- En segundo lugar, consideramos relevante dar cuenta del vinculo propuesto entre artes y la con-
ceptualizacion de las identidades mediante los aportes tedricos que establece la autora Kerry
Freedman (2006), quien afirma:

(...) la importancia de considerar la identidad del estudiante en la planificacion y ejecucion
del curriculum de arte, la emergencia de la identidad a través de hacer arte, y la definicion
de la identidad mediante el encuentro con las artes visuales en la vida ordinaria. Todas las

formas de las artes visuales son expresiones de las ideas, las creencias y las actitudes de las
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personas. Revelan tanto las identidades de los individuos como de los grupos, pero al mismo

tiempo acttan conformando identidades (p. 59).

Estas nociones contribuyen para pensar la importancia de las identidades en relacién con la subjeti-
vidad de cada individuo. Retomando la mirada relacional y situacional que postula Ticio Escobar
(2004) donde la identidad no es una categoria fija, sino una construccion social que depende del
contexto y las contingencias en las que se inscribe. A partir de estas concepciones consideramos que
es posible establecer un vinculo entre identidad y el rol de las artes, como una practica que, al ope-

rar desde lo simbdlico, incide en los modos que constituyen las identidades.

En cuanto a lo mencionado anteriormente nos surgieron otros interrogantes: ¢Cuales son los modos
a través de los cuales la ensefianza artistica puede operar en la produccién de sentidos identitarios?
¢ COmo pensar estrategias y propuestas situadas? El Taller de Arte e Identidad se dirigié a un grupo
de nifies multiedad, con problematicas en torno a la escolaridad y situaciones de vulnerabilidad so-
cial. Teniendo en cuenta las caracteristicas del grupo se pensaron propuestas de ensefianza artistica
que pretendian producir sentidos identitarios en la medida en que se despliegan procesos cognitivos
que articulan saberes escolares, sociales y artisticos. Entre las actividades se planted la realizacion
de autorretratos y retratos que indagaban en representaciones propias y ajenas en vinculacion con
las identidades individuales; ilustraciones de espacios y lugares que se relacionaban con la imagina-
cion y la identidad barrial, mediante un reconocimiento de las caracteristicas visuales del barrio;
ilustraciones y un cuento colectivo que abordaban la identidad escolar; entre otras. En estas produc-
ciones se propuso intentar apartarse de algunos estereotipos (por ejemplo, dibujos de princesas) para
construir imagenes que se acerquen a sus identidades y que les posibiliten ponderar sus imaginarios,
con el fin de desarrollar un pensamiento critico acerca de la representacion de sus propias casas, el
barrio y las producciones visuales que han realizado en sus trayectorias escolares. Algunes de les
nifies realizaron ilustraciones de caballos y otros animales de campo, asi como representaciones
vinculadas con el trabajo de les cartoneres. Estas ultimas se relacionan con las condiciones de pre-

cariedad laboral que transitan muchas de las familias de la comunidad.

- En tercer lugar, exponemos el desarrollo de una metodologia fundada en el aprendizaje basado en
proyectos. El Taller de Arte e Identidad implementé actividades que no fueron azarosas o aisladas,
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sino que se encontraban conectadas mediante la planificacion de tres microproyectos principales
gue enunciamos a continuacion: la realizacion de un libro alboum individual a partir de un cuento
creado colectivamente e ilustraciones producidas por les nifies; la produccidn de teatrinos compues-
tos por titeres y escenarios ilustrados; y, por altimo, la produccién de un mural colectivo. Estos mi-
croproyectos, comprendidos dentro del proyecto general que fue el taller en si, indagaron, como
hemos mencionado, en la constitucion de sentidos identitarios mediante el desarrollo de préacticas
artisticas que superan la dimension individual y se articulan con instancias de trabajo colectivo,
durante un tiempo y espacio determinado. La propuesta de actividades de produccién, reflexion e
interpretacion implican el aprendizaje de contenidos especificos del lenguaje de las artes visuales -
como figura y fondo, color, linea, textura, composicion- en relacion con procedimientos para cons-
truir representaciones de imagenes vinculadas con los universos visuales de les nifies. Esto propuso
incentivar procesos cognitivos que atendieran los intereses y deseos propios de les nifies contribu-
yendo a su formacion como sujetos criticos. En el marco de los microproyectos, nos interesa desta-
car y desarrollar la experiencia del mural colectivo que se constituyé como la ultima actividad del
taller. Entendemos que la produccion del mural resulta significativa en cuanto a la puesta en practi-
ca de la interaccion dialogica de los conocimientos de les nifies, y la generacién de una produccion

plastica como resultado de la colaboracion de todes les participantes del proyecto.
Experiencia de mural colectivo

El muralismo y arte publico como practica artistica tiene potencial para configurar procesos que
posibilitan la promocién del hacer comunitario, asi como también el fortalecimiento de las identida-
des individuales/colectivas. Segun las autoras Medina, Veron y Maddonni (2020) el arte en el espa-

cio publico:

Trabaja en una doble linea. Por un lado construye un espacio ficcional que le es propio a la
obra misma mientras que, por el otro, resignifica un espacio que ya implica de por si una
ficcion de mayor envergadura al ser soporte de una representacion simbolica colectiva. (p.
14)

El mural puede ser concebido como una intervencién plastica en el muro que supone procedimien-

tos, operaciones y materialidades especificas, y a su vez comparte con otras practicas (gigantogra-
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fias, mapping, grafitti, tags, etc) el emplazamiento en la esfera del espacio publico. Este tipo de em-
plazamiento constituye relaciones particulares entre sujetos, arte y sociedad. EI mural interviene en
la comunidad, reconfigura simbdlica y fisicamente un espacio de apropiacion colectiva, en el cual
les actores se encuentran con los murales a partir de la circulacion en una calle o un edificio publi-

co.

Consideramos que en el marco del Taller de Arte e Identidad, el proceso de ensefianza y aprendizaje
resulta mas significativo que el mural terminado, ya que propone construcciones ficcionales colec-
tivas con otres identidades para plasmarlas visualmente (Terzaghi, 2016). EI microproyecto de mu-
ral colectivo se pens6 para los dos Gltimos meses del taller con el fin de realizar una produccion
colaborativa. El proceso de realizacion del mural consistio, primeramente, en volver la mirada sobre
todas las producciones generadas hasta ese momento, para seleccionar algunas y desarrollar, me-
diante la técnica del collage, el boceto del mural colectivo [Figura 2]. La realizacion de este retomd
representaciones producidas por les nifies, mientras que el equipo docente, mediante criterios de
construccion de una imagen mural, eligié los dibujos priorizando que aparecieran figuras de todes

les nifes.

Figura 2. Proceso de realizacion del boceto del mural colectivo.

Una vez terminado el boceto se seleccion6 como soporte una de las paredes del patio de la escuela.
Para llevar a cabo el paso del boceto a la pared se prepararon y organizaron los colores previamente,
debido a los tiempos acotados de taller y también para evitar conflictos al interior del grupo de ni-

fies por el uso de los materiales. En relacion con la pintada del mural fue llevada adelante en jorna-
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das pautadas dentro del horario del taller. La participacion de les nifies fue mediada por les docentes
de manera que todes pudieran intervenir. Cada encuentro en el muro pintando generé mucho entu-
siasmo en torno a la posibilidad de producir entre todes. Entre les nifies generé asombro pintar en
gran tamafio y ver plasmadas sus imagenes en la pared del espacio escolar.

Si bien el taller comenzé con la realizacion de producciones individuales se logrd concretar una
produccion mural colaborativa [Figura 3], con las particularidades del hacer comunitario y colectivo
que propone la practica del muralismo. Desde esta linea resulta necesario asumir como propone el

programa Patios Abiertos en las Escuelas:

Compromiso y responsabilidad: (...) Implica asumir una mirada atenta y comprometida con
la realidad local y global y con el presente y las generaciones futuras. Se vincula con la em-
patia, la apertura a lo diferente, el pensamiento critico y la comunicacion, entre otros. (Di-

recciéon General de Cultura y Educacién, 2019, p. 4)

Figura 3. Equipo docente y auxiliar junto con el mural terminado en el patio de la escuela.
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En este sentido, consideramos que el mural motivé la produccion de representaciones visuales y
modos de hacer colectivos que impulsan préacticas artisticas que situan a las identidades de les nifies
en una experiencia interdisciplinar situada. Dentro del mural, nos interesa destacar el cruce que se
produjo entre los procedimientos (como la pintura mural, el dibujo, el collage y el stencil) y las re-
presentaciones realizadas por les nifies. Estos involucraron autorretratos, retratos, ilustraciones de
animales, casas y personajes, y entrelazaron los imaginarios individuales en una composicion sim-
bolica colectiva. Entendiendo que estas representaciones constituyen sentidos identitarios que son
parte de un constructo mutable, y que no pretenden dar cuenta de una identidad fija, sino provisoria.
Lo cual resulta una perspectiva interesante, ya que estas identidades en movimiento siempre nos

presentan nuevas posibilidades e interrogantes para trabajar a futuro.

Consideraciones finales

El Taller Arte e Identidad, dentro de la propuesta de Patios Abiertos en las Escuelas, nos permitio
dialogar con las problematicas, las posibilidades y las limitaciones particulares de la realidad esco-
lar en el marco de los proyectos socioeducativos. Al respecto, podemos decir que nos encontramos
con un contexto escolar y comunitario, donde hay una necesidad imperante de propuestas que abo-
guen por una perspectiva de Derechos Humanos, perspectiva de género y aplicacion de la Educa-
cion Sexual Integral (ESI). En este contexto, las dificultades que se presentaron en el taller se plan-
tearon como oportunidades para acercar trayectorias educativas situadas a través de la perspectiva
del arte como un campo de conocimiento que permite el dialogo de los saberes sociales y los sabe-
res escolares. Los alcances dentro del campo de la practica docente no se trataron sélo de brindar
conocimientos artisticos especificos, sino de articular, desde una mirada situada e interdisciplinaria,
propuestas educativas significativas que involucren la construccion de sentidos identitarios en la

produccion artistica.

Bajo este marco, consideramos que la sistematizacion de esta experiencia se propone como un es-
pacio que habilita algunas reflexiones relacionadas con la posibilidad de continuar estableciendo
vinculos entre arte, educacién y conocimiento situado. También para seguir generando estrategias
con el fin de desarrollar proyectos, que pretenden afianzar instancias de dialogo, intercambio y tra-

bajo colaborativo para aportar en la construccion de espacios cuidados. En los cuales, la violencia
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de género o intrafamiliar, el trabajo infantil y otras cuestiones vinculadas que se manifestaron en el

taller no sean la norma.

El taller indag6 en la nocién de identidad desde la propuesta de ensefianza y aprendizaje que moti-
varon la produccion de representaciones simbdlicas sobre construcciones identitarias relacionadas
con los universos visuales de les nifies. De esta manera, se pretendié establecer vinculos y formas
de conocimiento que fortalezcan el derecho a la identidad, tanto individual como colectiva. Pensan-
do en la cuestion de la identidad escolar planteamos como aspectos a seguir reforzando, no solo el
vinculo entre/con les nifies, sino tambien la articulacion y el didlogo entre les directives y docentes
de la escuela y el equipo de Patios Abiertos. Esto resulta prioritario para el entendimiento y la reso-
lucién de las problemaéticas que se cruzan en los dos espacios, que se conforman como diferentes y
autonomos, pero se dirigen a les mismes actores. El taller comprendié una apropiacion del espacio
educativo como espacio simbolico posibilitador y potenciador de las subjetividades de les nifies.
Este proceso de aprendizaje integro incluyd personal docente y no docente, autoridades y estudian-
tes que estuvimos relacionades en un constante trabajo sobre las estrategias, planificaciéon y dialogo

con los diversos emergentes y problematicas que se presentaron en el devenir de los encuentros.

Dentro de los microproyectos del taller se destaco la realizacion del mural colectivo porque abri6
paso a la profundizacion de una serie de interrogantes que se abordaron colectivamente y que lejos
de producir respuestas cerradas contintan resonando en nuestras practicas docentes: ¢Desde qué
aspectos plantear actividades para simbolizar y seguir fortaleciendo la construccion de las identida-
des de les nifies? ;Como trabajar con los estereotipos que tienen instalados? ¢Qué actividades pro-
poner y cémo abordarlas para que les nifies produzcan iméagenes vinculadas con sus deseos e intere-
ses? ¢Como desarrollar la construccion de representaciones en torno a las identidades propias, fren-
te a la cantidad de imagenes que circulan en sus universos? ;Resulta significativo apropiarse de esas
imagenes? ¢Coémo? Estos interrogantes nos permitieron iniciar un proceso de reflexion en el que el
mural, a través de sus modos particulares de estrategias y procedimiento artistico, se constituy6 en
una practica artistica que nos permitié poner en el centro de la escena los saberes artisticos y el ha-
cer colaborativo en el marco de realidades complejas. La propuesta del mural colectivo acerco otras
maneras de simbolizar y metaforizar colaborativamente en el contexto de una propuesta de ense-
flanza artistica que tiene como horizonte continuar planteando interrogantes y reflexiones que nos

aproximen a constituir practicas situadas y democraticas. En esta linea, creemos que el rol de la
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educacion artistica en los proyectos socioeducativos puede (re)pensarse, desde sus alcances y limi-
taciones, partiendo de las palabras expresadas por Philippe Meirieu (2013). Segun las cuales el
vinculo entre la democracia y la pedagogia se basa en tres exigencias fundamentales: “transmitir
saberes emancipadores, compartir valores y formar a nuestros nifios para el ejercicio de la democra-
cia.” (Meirieu, 2013, p.1).
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